SPRAKET SOM SKYDDSFAKTOR OCH SPRAKET I SKOLAN

Den som vill koka vatten behdver kunna dppna vattenkranen eller hitta till
brunnen eller biacken. Den som vill koka vatten har ocksé gliddje av en hygglig
spis och en bra kastrull. Mer om vattnet och kastrullen senare.

Bakgrund.

I september 2009 anordnade Barnombudsmannen en konferens. En av
foreldsarna var Aje Carlbom, socialantropolog som gjort sitt avhandlingsarbete
om livet 1 Rosengérd. Ett konferenstema var " skyddsfaktorer." Vad 1 barns och
ungdomars verklighet kan skydda mot olika sorters eldnden, plagor och
traumatisering?

Efter foreldasningarna kunde man som deltagare f4 medverka 1 olika
seminarier. Jag hade valt seminariet med Carlbom. Seminariet blev pannkaka.
Inte pd grund av Aje Carlbom, utan pd grund av att seminariet forsetts med en
panel. Panelen var sé stor och sé pratsugen att nir den sméningom hade
presenterat sig aterstod blott f minuter av seminarietiden.

Jag kom overens med Aje Carlbom om att ndgonting liknande det uteblivna
seminariet skulle bli av vid annat tillfalle, kanske 1 form av ett samtal mellan oss
tva. Vid bokmissan 1 Goteborg i september 2010 skulle det hela ga av stapeln
under rubriken " Spréket som skyddsfaktor." Docent Gunilla Molloy ombads
vara moderator.

Aje Carlbom lamnade dterbud och det hela kom att genomforas som ett samtal
mellan Gunilla Molloy och mig. Samtalsrubriken var " Spraket som
skyddsfaktor."

Nedan finns de anteckningar som jag tillstillde Gunilla Molloy medan vi
resonerade om innehéllet 1 vart samtal. Samtalet p4 bokméssan kom sedan, som
levande samtal gor, att ta andra viagar dn vad som skisseras nedan.

Orden som birare av ljus och morker.

Suzanne Osten gjorde for ndgra ar sedan en film vars titel tedde sig gatfull till
for ett tag sedan. Jag kom dA att 1dsa en artikel av Sigmund Freud, och filmtiteln
blev begriplig. Freud beréttar 1 " Orientering 1 Psykoanalys " om en liten pojke
som ska sova. Pojken ligger 1 ett morkt rum och dorren till det intilliggande
rummet star endast delvis pé gldnt. Pojken, radd for morkret, ropar till kvinnan 1
rummet utanfor " Det ar s4 morkt. Kan du inte sdga ndgonting? " Kvinnan ute 1
ljuset svarar " Men det blir vil inte ljusare for att jag talar?" " Jo, " svarar
pojken, " det blir ljusare nir tant talar. Tala, det dr s& morkt!" Vilket ar titeln pa
Suzanne Ostens film.
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I P O Enquists roman " Livldkarens besok " gestaltas ndgra upplysningstankar
kring ljus och fornuft. Ljuset och fornuftet presenteras av de agerande som
jamforbara storheter, ljus dr fornuft, fornuft ar ljus. I romanen ryms ocksa
ndgonting annat. Dér finns en pojke som " ...bar morkret inom sig som en
vildig svart fackla." Lite senare i romanen heter det " Det svarta ljuset fran
facklan kunde darfor ses som bilden av Renhetens Fiender, de som talade om
upplysning, de som talade om ljuset men skapade morker. "

Sjalvfallet finns det stindigt skél att friga vilken sorts facklor vi vill tinda. Vi
bedrar oss sjdlva om vi tror att alla facklor kan hjilpa oss att se klarare. Det
finns facklor som, med Enquists formulering " sprider svart ljus. " Kanske ryms
desinformationen och den forvanskade verklighetsbeskrivningen inom den
svarta ljuskretsen?

Vad kan rymmas under rubriken " Spriaket som skyddsfaktor?"

Sprakligheten, sprikformégan och Ordet har existentiella implikationer. De
stora religionerna dr ordbaserade. Myter, berittelser, lagar och foreskrifter
likasd. Méanniskovarandet utan ord har vi svart att forestélla oss. D4 varje
forestillning méste baseras pa ndgon form av begrepp och varje begrepp ytterst
leder tillbaka till ord &r vi 1 ordlosheten stéllda infor en obeskrivbar och darmed
svarhanterlig virld. Det mé vara en inre virld av stimulanser, sensationer och
onskningar eller en yttervéirld med mojlighet att forhalla sig till ndgon annan.
Utan ord riskerar vi att uppleva oss dversvimmade av sddant som vi inte kan
hantera. Utan ord blir vi ensamma simmare 1 en ocean utan kust. Ordlosa
riskerar vi att drunkna 1 oss sjdlva och i en 6vervildigande omgivning.

Den som dmnar ndrma sig temat " Spraket som skyddsfaktor " behover
definiera undersokningsomradet. Lat sdga att vi i det foljande &mnar navigera
endast i den mellersta delen av Ostersjon. De vriga vattenvidderna och
oceanerna far 1 det har sammanhanget ldmnas at andra upptickare. Smaningom
kommer vi att gora ett landstigningsforsok pa skolans kust.

Spraklighetens och sprakformégans kinsloméssiga laddning.

Négon gang 1 slutet av 1960 - talet horde jag pa radio Arnold Weskers

" Rotter." I pjdsens centrum finns en ung kvinna, Beatie. Hon har vuxit upp 1 en
kolarbetarfamilj, flyttat hemifran och fétt pojkvéan ur medelklassen. Nu
aterviander hon till fordldrahemmet. Pojkvinnen ska komma for att triffa Beaties
fordldrar. Men han kommer inte.

Han sédnder 1 stéllet ett meddelande dér han sidger att han forstétt att
skillnaderna mellan honom och Beatie ar for stora. Deras olika uppvéxtmiljoer
har format dem sé att de inte kan motas. Framforallt 4r det Beaties sprékloshet
som pojkvinnen inte star ut med.
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Beatie blir fortvivlad och angriper sina fordldrar, som &r nést intill analfabeter.
Hon angriper dem for att de inte lirt henne tala och Beatie blir allt mer
mangordig och vilformulerad och talar smdningom med kraft och patos.

Strax innan pjdsen tar slut blir Beatie plotsligt tyst och lyssnar till tystnaden,
som lyssnar hon till sig sjilv. S& ropar hon till oss: " Hor ni! Hor ni! Jag talar..."
Nar Beatie 1 pjdsen upptéicker att hon kan tala borjar jag grata.

Manga ar senare ser jag pjasen pa teatern och vet redan nir jag koper biljetten
att strax fore slutet kommer jag att bli trogd.

Att ndgon utvecklas och vixer framfor vara 6gon kan vara en stark
kianslomissig upplevelse, inte minst for oss vilka valt ett arbete dir vi mer eller
mindre dagligen soker hjédlpa barn och unga att vixa. Att ndgon redan som barn
skickas in 1 sprdkloshetens morker kan pd motsvarande vis vidcka vrede 1 mdnga
av oss.

Att erovra ett sprak.

Det spidda barnet, inledningsvis utan forstielse for att det finns ndgon att
kommunicera med, ger ifrn sig ldten och signalerar med kroppen nér det ér
tillfredsstallt, fortjust eller missndjt. Den uppmérksamme vardaren lar sig 1 det
goda fallet tyda signalerna och svarar pa dem sé att barnet upplever sig vara
forstdtt. Sméningom bli den sprékliga kontakten med en igenkdnnbar omgivning
allt mer sofistikerad. Barnet kan tillitsfullt kommunicera utan att alltfor ofta hoja
rosten och allt fler ord kan brukas som betecknare av verklighet och viljor. Sa
smaningom blir spraket 1 det goda fallet allt mer nyanserat och anpassat till
sarskilda situationer och olika mottagare.

Grundldggande 1 den hir processen ér inledningsvis lyssnandet, senare
talandet. Hirmandet dr 1 sammanhanget en central process. Hairmandet
forutsatter dock att det finns ndgon att hirma samt att denne ter sig som ndgon
som man i ndgon bemérkelse vil1l hédrma.

Besvirande nog kan somliga av oss 1 situationer av brist och fortvivlan komma
att hdrma inte endast de mest dlskade utan ocksa de mest sdriga och hatfyllda
ibland oss. Dylikt sker dd ingen annan finns att se upp till. Srens och hatets
sprak kan besokare dagligen avlyssna i mdnga skolkorridorer och 1 alltféor ménga
klassrum. I min roman " Ormfagel " hors ett eko av dessa hatfyllda
sprdkhandlingar.

Att mota berattelsen.
Barnet konstruerar snart egna beréttelser. Dessa handlar om dventyr 1 den egna

virlden. " Aj - ont foten! eller " Bollen soffan. Ont huvet! " eller senare " Aj, jag
slog skallen! "
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I det lyckliga fallet moter det lilla barnet den vuxnes beréttelser om vérlden.
Berittelserna presenteras ibland 1 sagoform: " Det var en gang..." I sagan
sprangs rummets och tidens granser och barnet kan leva sig in i den minsta eller
den storsta Bocken Bruse. Ibland - omedvetet - 1 trollet under bron.

I sagostunden blir efterhand sjdlva situationen av allt storre betydelse.
Berittelsen blir del av en rit nér barnet skall sova. Det rituella blir ett allt
viktigare inslag 1 det som vid forsta paseende kan te sig som en situation dar 1
forsta hand en historia skall berittas.

Att skapa den egna fixerade berittelsen.

Nar barnet 1 skolan ldr sig att hjdlpligt hantera skriftspréket och rita bilder kan
barnet sjdlvt fixera berittelser. Fixeringen innebdr att berdttelsen far ett innehill
som inte alldeles enkelt kan fordndras. Att kunna fixera berittelsen genom att ge
personer namn och karaktir innebér bade sjalvstindighet 1 forhédllande till
berittelsen och en formaga att inte bara bendmna vérlden. Hir, som 1 den
vardagliga leken, kan barnet skapa virldar som barnet fritt kan befolka.
Forlamande kénslor av maktloshet kan dérvid tillfalligt upphéavas.

Spraket som skyddsfaktor.

Spraket fungerar som skyddsfaktor pd en méngd nivéer. Somliga av dessa nivéer
ar inompsykiska, andra interpersonella.

Den trostande hallningen ar for det lilla barnet ofta forknippad med att sitta 1
knéet och bli hallen och " blast pd " ndr man skadat sig. Den kroppsliga
kontakten och det kroppsliga skyddet ackompanjeras inte séllan av olika sorters
trostande ord och medkédnnande ojanden frin vardarens sida. Barnet upplever sig
skyddat mot det som tett sig hotfullt och lir sig bendmna kroppsdelar som gor
ont, onskningar som inte kunde gé 1 uppfyllelse och ambitioner som i stunden &r
for omfattande. Ett utvecklingssteg pd medkénslans omrade tas nér barnet
kinner att de vuxna upplever och forstér barnets smarta.

En tidig utifrdn kommande uppmaning ar " varningen. "
- A}, aj...du kan branna dig!

Snart sdger barnet sjidlvt infor den varma chokladen:
- A}, aj...branna...!
Och 1 fortjusning over att ha hittat ett sprakligt uttryck for en erfarenhet
upprepar barnet 6msom bekymrat, 6msom jublande infor chokladmuggen:
- A}, aj...branna...!

Genom upprepningen forsékrar barnet sig om att det forstatt inneborden 1 det
som meddelats om chokladen 1 muggen. Nér det ror just chokladen 1 muggen
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giller att chokladen 4 ena sidan ir eftertraktad, & andra sidan kan den vara en
killa till smérta. Barnet bearbetar sin ambivalens: chokladen dr god och pa
samma gang brannande och farlig.

Det mindre barnet inuti den stéorre ménniskan - Personer i "' Ormfagel."

Vi som regelbundet méter barn som éar lika ldnga som vissa vuxna kan ibland
glomma bort att inuti sextiokiloskroppen kan fjortondringen kanka pd en argsint
och otillfredsstélld tredring. Vi har dértill en tendens att glomma att inuti oss till
aren komna bor ocksa griniga och otillfredsstéllda trearingar. Dessa inre barn
tittar ibland fram och tar kommandot, inte bara over fjortondringarna 1
klassrummet, utan ocksa over dig och mig, de féregivet vuxna.

Ett sddant tillsynes halvvuxet barn dr Nicko 1 romanen " Ormfégel." Han har
oturen att vara elev 1 en skola dir de vuxna upplever sig kraftlosa, maktlosa och
utlamnade at vad som forefaller vara opaverkbara processer. Nir den
traumatiserade Nicko méter en outvecklad skolorganisation borjar det dofta av
undergang. Ett inslag 1 doften av haveri pa det mellanméinskliga omradet ar
sammanbrott pa det spradkliga och kommunikativa omrddet. Nar sammanbrottet
pa det sprakliga omradet blivit totalt dvergir ndgra av eleverna till att sinda
roksignaler.

Ellen.

Huvudpersonen i romanen " Ormfagel " dr Ellen. Hon ir fjorton ar och rikt
begavad. I skolan kommer man att skada henne dithin att hon &r néra att mista
livet. En del av tragedin fér tillskrivas olika sorters sammanbrott pa det sprakliga
och kommunikativa omrddet. Vi hinner inte lingre &n till romanens andra sida
innan vi vet att Ellen ljuger. Inledningsvis ljuger hon for att skydda modern fran
det Ellen upplever hotande, moderns kontakt med en socialassistent. Senare
anvinder Ellen aterkommande 16gnen som ett slags smorjmedel 1 samvaron med
bade kamrater och larare.

Yvonne.

Ellens skola fir en ny rektor, Yvonne. Som ldsare begriper vi snart att Yvonne
ar intresserad av att ta kontroll 6ver verklighetsbeskrivningen. Larare tillhlls att
tanka sig for nar de moter pressen. En bild av skolan som vilfungerande ska
lyftas fram. Skélen till att Yvonne ar upptagen av att utova kontroll kan vi
endast gissa. En gissning, utifrdn vad som meddelas i romanen, &r att Yvonne
har ett ofdardigt forhdllande till sddant som skett 1 hennes ursprungsfamilj. Hon
tycks utgora en illustration till Faulkners pastdende: " Det forflutna dr inte dott,
det forflutna ar faktiskt inte ens forflutet. "
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Nicko.

Ocksé Nicko ér fangad 1 minnen av ett smartsamt forflutet. Med skél kan vi anta
att Nicko ar ett traumatiserat barn. I panik soker han en arena dir han kan agera
ut sin smarta. [ sprdkloshet och brist pa tillit kinner sig Nicko tvingad att handla
1 stéllet for att tala. Spréket ar for Nicko framforallt ett verktyg som kan
anvédndas for manipulation. I viss utstrickning pdminner han dérvidlag om
skolans rektor, Yvonne.

Ellens morfar.

Ellens morfar tycks ockséa snirjd 1 forflutenhetens garn. Hans bild av sig och
dottern, Ellens mor Nina, kan inte bekriftas av henne. Det dr inte osannolikt att
livslognen ér det sméltande isflak pd vilket den gamle kyrkoherden slagit upp
sitt tdlt. Fantasin blir, som 1 Ibsens " Vildanden ", ett redskap inte for utveckling
och befrielse utan for trost. Nér livslognen blir trostens forutsittning far
sanningen 1 en eller annan bemaérkelse stryka pé foten.

Situationen, nuet och det forflutna.

Spréket lever och verkar inte i ett tomrum. Runt spraket finns alltid ndgon form
av sammanhang, en situationsbetingad kontext. En del av kontexten &r de
narvarandes, fordldrarnas, hemmets och institutionens historia. Den som vill
anvénda sig av sprakets mojligheter 1 till exempel ett klassrum méste skapa en
situation dér det sprakliga uttrycket ter sig som en mojlighet, kanske till och
med som en lockande mojlighet.

Under tio 4rs tid arbetade jag pa behandlingsinstitutioner. Mina femtonériga
elever var kdnslomaéssigt sarade och sériga, sorgsna och snara till vrede. Somliga
av dem visste inte vilken manad som kommer fore oktober, minga kunde inte
multiplicera tretton med tre och {4 det till trettionio. Jag hade i allménhet sex
eller sju elever runt ett fyrkantigt bord mitt i rummet. Infor varje lektion la jag
fram en penna till var och en, men endast ett radergummi for alla att dela pa.

Négon undrar varfor eleverna inte fick sitta var och en for sig, kanske med
ansiktet mot viaggen i ett litet bds - en inte helt ovanlig design 1 ett klassrum for
storda och storande ungdomar under sjuttiotalet. Nagon undrar varfor det bara
fanns ett radergummi.

Jag forklarade for ungdomarna, somliga dagar infor varje lektion, varfor vi satt
runt samma bord och varfor det bara fanns ett radergummi. Jag beréttade att jag
visste att samtliga elever behdvde 6va pa att std ut med att det fanns andra 1
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rummet, andra som ocksa behdvde hjilp, andra som ibland anvinde
radergummit ndr man sjalv ville ha det.

Det hér var en pedagogisk situation. Det som kidnnetecknar situationen ar att den
ar medvetet skapad 1 sarskilt syfte och darfor fitt sarskild utformning. I
situationen ska man kunna lira sig ndgot som inte endast handlar om
almanackan och multiplikationskonsten. Man ska léra sig ndgot om villkoren for
en ndgorlunda hanterbar samvaro. Det horde till vanligheten att jag varje dag,
fem dagar 1 veckan, inledde dagens arbete med en kort monolog kring varfor vi
just den hir dagen samlats 1 just det hér klassrummet. Jag pdminde om
meningen med var verksamhet. I anslutning till att lektionen avslutats bad jag
ofta att en av eleverna skulle ta plats i en av de tvé fatoljer som fanns en bit fran
arbetsbordet. Jag satte mig bredvid och kunde prata med eleverna en och en och
lyfta fram saddant som lyckats och blivit bra. Eleverna sjidlva brukade peka pa
sina bekymmer. Bekymren utgjordes ofta av de andra eleverna. " Helvetet, det ar
de andra, " som det heter hos Sartre.

Genom att jag inledde varje arbetsdag med att pAminna om varfor vi samlats,
genom att situationen var medvetet utformad, genom att jag hela tiden samtalade
med ungdomarna och lyfte fram hur de hanterat en for dem svér situation fick
spraket en meningsfull plats 1 verksamheten. Ungdomarna ldrde sig langsamt
och ofta under stor vdnda att det gér att samtala om hur man har det. Spréket
blev bérare av en mojlighet genom att en situation utformats dér spraket kunde
upplevas vara ett hjdlpande verktyg.

En annan péa behandlingsinstitutionen skapad situation var " allmdnna motet."
Det hir métet dgde rum en gng i veckan. Overst pa dagordningen stod " Maten
under nésta vecka. " En av eleverna var ordférande, en annan skulle fora
protokoll. Vi vuxna var 1 minoritet. Beslut om matsedeln skulle sméningom tas.
Vi méste halla oss inom budget. Maten skulle lagas av eleverna, som pé rullande
schema var ansvariga for skolmaéltiden.

De hidr motena blev manga génger stormiga tillstdllningar. Ungdomar reste sig
storgrdtande, slingde stolar och sprang ut. Motets tillsynes enkla uppgift var att
faststdlla vad som skulle édtas vid lunch under fem dagar framét. Skrik, hot, tarar,
vecka efter vecka. Métet varade 1 nittio minuter. Ofta lyckades vi under den
tiden inte bli fardiga med frdgan " vad ska serveras till lunch under
nidstkommande vecka. " Ytterst langsamt larde sig ungdomarna att det gar att
prata om saken, man kan resonera om vad som ska gélla. Man behover inte hota,
skrika och stilla till upptraden for att bli lyssnad till.
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Det hér var for trettio ar sedan. I dag moter jag dterkommande betydligt storre
grupper av ungdomar. Syftet dr att det ska foras samtal om skrivande, 1dsande
och berittande. Gruppen bestér 1 allmédnhet av tjugo till fyrtio ungdomar.

Endast undantagsvis moter jag mycket smé grupper av svart storda ungdomar. I
allménhet moter jag grupper av ungdomar som dr vil forberedda och somliga av
dem &r roade och intresserade av vad som nu ska kunna ske. Jag vet dock av
erfarenhet att bland eleverna 1 en skolar étta klass kan det finnas atskilliga som
vill berétta att de " inte laser bocker."

Sa hur ska jag fa ocksa de hir av bokldsande péstatt ointresserade att bry sig om
den graskdggige forfattarens besok?

Nar jag traffar gruppen dr motet 1 allménhet sextio minuter langt. Jag
presenterar mig genom att ldsa en sida ur det jag just di arbetar med, darefter ber
jag gruppen att ge mig tva observatorer. Ibland fragar ndgon omedelbart " Vad
ska en observator gora?" Jag svarar da att " observatorernas uppgifter meddelas
till observatorerna nér de ar pa plats. "

I allménhet tar det mindre 4n en minut innan jag har tva observatorer sittande
bredvid mig. Jag ber observatorerna lagga marke till vad som sker 1 gruppen och
berittar att jag senare kommer att vinda mig till dem med frdgan " Har du
observerat ndgot som du vill meddela oss?" Jag betonar att observatorer svarar
pa frigor endast om de har lust.

Ungdomarna 1 gruppen far nu vinda sig mot varandra tva och tva 1 nittio
sekunder for att prata om vilka fragor de vill ha besvarade. Dérefter stiller man
frdgor som jag besvarar sa gott jag kan. Efter tjugo minuter vdander jag mig till
observatorerna, forst den ene, sedan den andre. " Har du lagt mérke till ndgot
som sker 1 gruppen som du vill sdga ndgot om? " ir min friga. Jag ber
observatorerna att inte ndmna ndgra namn nar man kommenterar. Ofta har man
gjort observationer. Nir observationerna meddelats fragar jag: " Har du lagt
marke till vad det dr for kon pa dem som stéller frigor?" Det har man ofta inte,
varfor jag ber observatorerna att fortsitta sitt observerande, 1dggandes marke till
fragestillarnas kon samt dessutom undersokande ett antagande som jag nu gor.
Mitt antagande dr att " unga mén och unga kvinnor stéller helt olika sorters
fradgor." Darefter fortsétter gruppens arbete med att stélla fragor till mig. Sa
smaningom ber jag observatorerna beritta vad de tinker om min hypotes. Vid
det hir laget dr 1 allménhet hela gruppen engagerad 1 det som sker 1 rummet. Det
handlar nu ndmligen inte endast om litteratur, bocker och ldsning. Det handlar
ocksd om de nirvarande hir - och - nu. Ocksa den av litteratur péstatt
ointresserade har vaknat och borjar ibland, trots sitt annonserade ointresse, att
stélla fragor. Det visar sig att det stillsamma drama som utspelar sig 1 rummet
vicker de flestas intresse.
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Vattnet i kastrullen och spréket i situationen.

Inledningsvis péstod jag att den som vill koka vatten har gliddje av att kunna
Oppna vattenkranen, finna vigen till brunnen eller hitta till backen. Jag papekade
ocksd att den som vill koka vatten behover en bra kastrull. Sjdlvklarheten 1
papekandet grinsar till det faniga.

Det som inte ar fullt lika fanigt 4r pastdendet att varje spréktillfille, varje
sprdkhandling behdver en for tillfillet eller handlingen avpassad situation. Det
gér helt enkelt inte alltid 1 mer komplicerade sammanhang, till exempel 1 en
skola dir man har svarigheter, att bara ritt vad det ar " prata om saken. " Nagon
form av situation behover tillskapas. I vdlfungerande skolmiljoer kan det kanske
g4 bra att anvinda ett slitet kokkérl. I en mer krdvande skolmiljé behdvs en vil
tilltagen och till och med ny och skinande kastrull, ett redskap som alldeles
sdkert inte dr behaftat med ndgon form av sprickor eller hal. Orden, begreppen,
tankarna och kénslorna behover en form som kan innehélla allt det som skall
sdgas, begrundas, kdnslomassigt upplevas och forstas.

Da samtal skall foras behovs form. Formen for samtalet dr 1 skolans vérld, som 1
manga andra stora organisationer, ofta eftersatt. Konsten att samtala &r inte
endast en spraklig formaga. Konsten att samtala handlar 1 hog grad om att kunna
tillhandahalla och g4 in 1 for &ndamélet vil avpassade och ldmpliga situationer
och former. Detta giller sjdlvfallet inte endast d& det skall foras samtal mellan
larare och elev. En vil utvecklad och fungerande form ar lika viktig da det géller
samtalet mellan de 1 skolan arbetande. Formen for samtalet ssmmanhénger
intimt med situationen som skapats for att samtalet ska kunna dga rum. Situation
kan 1 avsevird utstrickning foras ner till tid, uppgift och plats. Form har med
hierarkier att gora. Vem talar forst, langst och med hogst rost? Vem lagger
beslag pé talutrymmet? Vem dominerar och vem liter sig domineras? Vem vet
redan innan mdtet borjar att hon inte kommer att 6ppna munnen? Vilken form
ska motet ges sa att s ménga som mojligt vdgar och vill tinda ett ljus 1 det allt
tatare morkret?

Att kunna skapa former for samtal dr en konst som kréiver ett visst métt av
kreativitet och darfor ett visst métt av mod. Ansvarig for att goda samtalsformer
utvecklas 1 skolan dr 1 forsta hand skolledaren. En av skolledarens allra
viktigaste uppgifter ar att vara - for att tala med en reklamslogan frin ett
telefonbolag - en person som " makes people talk." Och jag menar dé inte 1
forsta hand avskilda samtal pd tu man hand p4 rektors tjdnsterum. Jag menar
kreativa och ibland besvirliga samtal 1 de dterkommande konferenser dér all
personal samlats for att tillsammans utveckla arbetet 1 skolan.

Mats Wahl
september 2010
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" Tala, det ar s morkt! " Detta &r ménga ganger ett irrelevant utrop 1 de skolor
dir man har det bra och det mesta fungerar hyggligt ndstan jamt. I de skolor dar
man aterkommande har stora svarigheter ar utropet 1 hogsta grad pa sin plats.

Nér de vuxna inte vill eller vagar tala tillrickligt ofta och tillrackligt kreativt om
ritt saker kommer eleverna att agera. Barnens agerande kan 1 de mer
illavarslande fallen bli av drastisk natur.

Enligt myndigheten f6r samhéllsskydd och beredskap anldggs en brand om
dagen 1 svenska skolor, &ret runt. Den vanligaste tiden for brandanléggelse 1
skolan &r vid lunchtid nir skollokalerna &r fulla av folk. Om vi tiger tillrackligt
lange om fel saker kan vi en dag fa se ndgonting forfarligt, ndgonting som vi 1
efterhand kommer att tala om sé att ldpparna gloder. Det giller att tala om ratt
saker vid rétt tillfdlle. Vad géller stora mellanménskliga svarigheter i pldgade
skolor dr tidsangivelsen enkel och enstavig. Ordet heter - nu!

" Tala, det dr sia morkt! "eller " Tig, sa att inte ljuset slipper in!"

I P O Enquists roman dr " det svarta ljuset " ett uttryck som betecknar den inre
fasa som finns 1 en av romanens huvudpersoner. Det betecknar ocksa den moteld
som fornuftets fiender anldgger mot dem som vill sprida ljus, fornuft och
upplysning. I det foljande vill jag lyfta fram nagra observationer. Jag tvekar en
smula d4 jag gor det. Ar inte sammanstiillningen av det som observerats
tendentios? Skulle man inte f4 en annan tankelinje om man valde att peka pé
annat? Sannolikt. Begrunda dock foljande:

Liararnas Riksforbund presenterade 2008 en enkédtundersokning som visar att
manga ldrare inte vagar vinda sig till media for att pdtala brister eller
missforhédllanden 1 skolan.

" Ldararnas Riksforbunds undersokning, ddir 940 ldrare i bdde friskolor och
kommunala skolor har svarat pd en enkdt, visar att 70 procent av ldirarna i
friskolan inte vagar ventilera kritik offentligt. For den kommunala skolan dr
motsvarande siffra ocksd forvanande héga 53 procent, trots det grundlagsfdsta
meddelarskyddet. Anledningen till dessa negativa siffror dr rddslan for
repressalier fran arbetsgivaren. "

Drygt varannan larare kdnner sig ridd vid tanken pa att i media patala
missforhillanden som i somliga fall kan drabba barn och ungdomar. A andra
sidan har cirka hilften av ldrarna inga dubier vad géller att berédtta om hur det ar
stallt 1 skolan, sa vi behover kanske inte kdnna oss alltfor oroade?

Mats Wahl
september 2010
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Foljdfragor knackar dock péd dorren och hoppar strax dver tindernas
stingsel.Vad kommer det sig att varannan ldrare likafullt dr beredd att sitta sin
egen bekviamlighet i1 fraimsta rummet? Varfor ar inte alla larare sjalvklart
beredda att berdtta om missforhallanden som ytterst kan drabba barn och unga
med stor styrka?

Kanske kan vi begripa ndgonting mer via nedanstiende:

"I mdandags hade de tre skolorna en gemensam studiedag. Efter de senaste
dagarnas rapportering i GP om problemen pad skolan, agerade skolchefen. Han
uppmanade all skolpersonal att tdnka pd att prata gott och sdga bra saker om
skolan om media horde av sig."

Goteborgs Posten 2007.03.13

Citatet ovan ér frin 2007. Det later gammalt. Sant hdnder nog inte idag, vill vi
girna tinka. Besviarande nog hinner vi knappt tinka den tanken innan vi
snubblar dver en annan notis:

[ juli 2010 rapporterar Sydsvenska Dagbladet om en kommunpolitiker som
véagrar justera stadsdelsnimndens protokoll. Han menar att i protokollet ges en
friserad och delvis osann bild av vad som under en foredragning for
stadsdelsndmnden sagts av rektor 1 en mycket pldgad skola. Den
justeringsovillige politikern siger:

" Jag vdgrade att justera ett protokoll eftersom jag inte tyckte det dtergav
sanningen om vad som faktiskt sades pd métet ndr rektorn pad skolan informerat
oss om att det var mycket stora problem. Jag tycker att stadsdelsledningen helt
enkelt morkar problemen.” ( min emfas )

Kommunpolitikern 1 Malmo 4r inte den ende som menar att det " morkas " nir
skolor berittar om besvirliga inslag 1 sin verksamhet.

" Ett monster som gar att se vid anlagda skolbrdnder dr att de ofta intrdffar pd
skolor som tidigare haft andra problem. Det kan vara otrivsel eller problem med
skadegorelse. Det brukar inte borja med att den forsta yttringen dr en brand i
skolan. Generella skaderapporter kan visa att ndgot dr i gérningen. De kan
ocksd anvindas for att fa skolan att forstd att de har problem, flera skolor anses
morka problemen. " ( min emfas )

Myndigheten for samhéllsskydd och beredskap / webbplats sept. 2010

Uttrycket att " morka " leder oss osokt tillbaka till P O Enquists fackla som
sprider svart ljus. Vad dr det for ljus man vill ha 1 skolan? Sékert ett alldeles

Mats Wahl
september 2010



12

vanligt vitt ljus 1 de flesta. I somliga skolor tycks man dock striva efter att fa
verka 1 halvdunkel. Kanske &r det rentav sé att man 1 somliga skolkorridorer bar
runt en fackla som sprider svart ljus?

Begrunda foljande:

" For att bryta utvecklingen Ildgger personalen ner mycket tid och kraft pd att
forbdttra bilden av skolan. Ldrarna A och B har fdtt sdrskild tid avsatt for att
arbeta med marknadsforing. Tillsammans med rektor C och bitrddande rektor D
ska de stdrka skolans identitet. De har bland andra tagit hjilp av en pr - firma,
som ldrt dem handskas med journalister och goéra bdttre broschyrer."”

Dagens Samhdille - kommunernas
och landstingens tidning mars 2007

Ar det inte furst Potemkins gamla kulisser som dammats av? Men det r hir inte
frdga om att forvilla Katarina den stora av Ryssland. Det dr frdga om att gidcka
fordldrar som &r pa jakt efter en hygglig skola till sina barn.

Nar det hér skrivs har det uppdagats att H Q Bank bedrivit bankverksamhet pa
ett otillborligt sétt. Det tycks som om ett antal privatpersoner kommer att forlora
en hel del pengar pé att det otillborliga kunnat fortgd opatalat. Men en skola ar
inte bank, siger vi till oss sjdlva? Nej, men den ér en forsérjningsinrittning for
de anstéllda och en mgjlighet till vackra betyg for eleverna. Det kapital man 1
somliga skolor menar sig forvalta dr " det goda ryktet." Skulle ryktet bli
skamfilat kan det uppenbarligen 1 dagslaget rétt enkelt béttras pd. Man ger
personal nedsittning 1 tjanstgoringsskyldigheten, inte for att de ska arbeta med
att forbéttra skolans verksamhet utan for att man ska forbéttra skolans " rykte. "

Resonemanget ovan rorande informationen om vad som sker 1 och runt somliga
skolor dr ingenting mer dn en sammanstéllning av nigra valda observationer
gjorda vid tidningslasning. Jag skulle inte brytt mig om de hér notiserna om jag
inte under otaliga skolbesok dd och di gjort likartade observationer.

Det tycks mig som om man i delar av skolans vérld blir allt riddare. Man vill
ogdrna infor utomstdende berdtta om hur man har det nér det blir riktigt
besvirligt. Eventuellt dr det sd att man 1 ménga - alls inte merparten - av vara
skolor fruktar att sanningen om vad som dér sker ska komma ut. Kanske kan
man ana att sanningen hir och var satts pd undantag? Detta trots ratt manga ar
av tal om den si kallade " viardegrunden."

Ar det s3 att jag 6verdriver?
Kanske.

Mats Wahl
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Om vi atervinder till P O Enquist och " Livldkarens Besok " kan vi fiska upp
en kommentar:

" Sd dr det med historien, man fdr vdilja vad man ser, och vad som dr ljus, och
morker."

Mina observationer dr sd pass ménga att de racker till en hypotes som kan
undersokas, bekriftas eller forkastas.

Min hypotes ér: I den mest plagade delen av den svenska skolan, kanske fem
procent av skolenheterna, finns en pagdende konflikt. Konflikten géller detta att
man 4 ena sidan vill beritta om hur bedrdvligt man har det. A andra sidan
onskar man hélla vidden av bedrovligheten hemlig. Dérvid uppstér ett vakuum
mellan lusten att tala och lusten att tiga. I detta vakuum far de mest plagade
skolorna svért att hdvda sina behov av hjilp. Man vill nimligen inte beritta hur
svart man har det i skolor dér det dterkommande anldggs brand 1 papperskorgar
och skép, toaletter och tvittstdll 6versvimmas, fonster krossas, personal hotas,
elever misshandlas och grupper av elever drar runt 1 korridorerna och sparkar pa
dorrarna till lektionssalarna 1 stéllet for att gd pa lektioner.

Lusten att méla upp en forskonad bild av den mest plagade delen av skolan tar
over. Spraket blir ndgonting annat dn en mojlighet till kommunikation. Spriket
blir en teknik for manipulation. Dess funktion som skyddsfaktor destrueras
langsamt.

Nagon har slagit hal 1 kastrullen. Vattnet rinner ut éver spisen och foréngas.
Spréket forlorar efterhand sin mening. I de mest plagade skolorna har eleverna
overgatt till att genom ombud sénda roksignaler. Dessa roksignaler ar létta att
tyda. Signalerna innehaller blott tva ord: Hjilp oss!

P4 spisen star en kastrull och kokar torr. Nir smaningom sédkringen géar blir det
alldeles morkt.

I kunskapens hus.
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